Berufsbddun

——
Anwendung Arbeitsmaterial zur
von Sprachlehr- Sprachférderung in
strategien am Kindertagesstétten
Beispiel des

Dialogischen

Lesens

g gefordert durch
||'n- Verbu_nd der den Freistaat Ein Unternehmen der B = W

! Diakonie &2 | = Sachsen
— — GRUPPE

-‘



Diese AuBerung klingt einleuchtend und es ist beruhi-
gend zu wissen, dass die Erzieherin, die dieses gesagt
hat, alle Kinder im Blick hat. Im Kontext der Kindertages-
betreuung ist dieses sehr berechtigt, insbesondere wenn
die soziale Entwicklung von Kindern betrachtet wird.

Was heiBt das aber im Kontext von Sprachférderung?
Sollen auch da alle gleich behandelt werden?

Eigentlich geht es um etwas anderes: Nicht die Gleich-
behandlung, sondern die Chancengleichheit fiir alle
Kinder ist das Ziel. Das folgende Gleichnis soll verdeutli-
chen, dass es sich dabei nicht um das Selbe handelt:

Wenn eine Blume in die Erde gepflanzt wird, schldgt
sie Ublicherweise bald Wurzeln, richtet ihren Kopf nach
der Sonne aus und zieht sich das Wasser aus der Tiefe
heraus. Genauso verwurzelt sich ein typisch entwickel-
tes Kind schnell in seiner Sprache. Aufgrund altersent-
sprechender Regelkenntnisse und unbeeintrdchtigter
Spracherwerbsféhigkeiten holt es sich sprachlich im
Prinzip alles, was es braucht. Ein sprachkompetentes
Kind unterhélt sich mit anderen, zusammen denken sie
sich Geschichten aus, sie kommunizieren in Rollenspie-
len und berichtigen sich sogar gegenseitig: ,,Das heiBt
nicht gebrennt, das heiBt gebrannt!*

Blumen hingegen, die von Natur aus weniger robust
sind, schlagen nicht so tiefe Wurzeln. Bei diesen muss
der Gértner hdufiger genau hinschauen: Wie sieht meine
Pflanze heute aus? Braucht sie Wasser? Braucht sie
einen Windschutz? Wenn so eine Blume einige Zeit ge-
hegt und gepflegt wird, kann auch sie sich gut entwi-
ckeln und tiefere Wurzeln schlagen. Ahnlich ist es bei
Kindern mit Sprachentwicklungsproblemen. Aus un-
terschiedlichen Grinden gelingt es dem Kind nicht so
gut wie anderen, die der Sprache zugrunde liegenden
Regeln abzuleiten. Es braucht ldanger, um die Sprache zu
erlernen, es braucht hdufiger guten sprachlichen Input.
Wenn man dieses Kind sich selbst Uberlassen wiirde,
kdnnte es sich dann sprachlich entfalten?

Und schlieBlich gibt es noch Blumen, die eigentlich
robust, gut gewachsen und mit kréftigem Wurzelwerk
ausgestattet sind, die aber verpflanzt wurden. Damit sind
die Kinder gemeint, die von der vertrauten Sprachum-
welt in eine fremde versetzt werden. Will man diesen Kin-
dern die gleichen Chancen einrdumen wie den anderen
Kindern, bedlirfen auch sie einer besonderen Pflege.

Kein Kind zu bevorzugen heiBt in der Sprachférderung
keinem Kind gerecht zu werden. Wenn wir die Chancen-
gleichheit in den Vordergrund stellen, ist die Bevorzu-
gung in diesem Sinne Pflicht, damit auch das sprach-
férderbedurftige Kind so intensiv und so kontinuierlich
unterstitzt wird, wie es das braucht.

Mit solchen und anderen Fragen haben sich Erzieherln-
nen, Leiterinnen, Wissenschaftler und die Trager von



Kindertageseinrichtungen in dem Sachsischen Landes-
modellprojekt ,,Sprache férdern® in den Jahren 2007 bis
2011 auseinandergesetzt. Initiiert und gefordert wurde
das Projekt durch den Freistaat Sachsen. Trager des
Projektes war das Berufsbildungswerk Leipzig fiir Hor-
und Sprachgeschadigte gGmbH. Das Projekt wurde
wissenschaftlich begleitet durch das Bielefelder Institut
far friihkindliche Entwicklung e. V. unter Leitung von Frau
Prof. Grimm.

Ein Ergebnis des Projektes ist das vorliegende Arbeits-
material. Darin werden Methoden, d.h. vier ausgewéhlte
Sprachlehrstrategien flr eine alltagsintegrierte Sprach-
férderung von Kindern vorgestellt. Diese lassen sich be-
sonders gut wahrend der gemeinsamen Buchbetrach-
tung erproben.

Das Arbeitsmaterial wird ergénzt durch eine DVD mit
Beispielsituationen. Diese Aufnahmen sind im Rahmen
des Landesmodellprojektes entstanden. Unser beson-
derer Dank gilt deshalb den Erzieherlnnen und Eltern der
Kindertageseinrichtungen, die dieses Material zur Verfi-
gung gestellt haben.

Wir wiinschen uns, dass die padagogischen Fachkréafte
in den Kindertageseinrichtungen, Tagespflegepersonen
und Eltern durch dieses Material angeregt werden, die
vorgestellten Sprachlehrstrategien in vielen alltaglichen
Situationen mit den Kindern anzuwenden, damit diese
im Sinne der hier beschriebenen Chancengleichheit,
stiefe Wurzeln schlagen” und sich sprachlich bestmég-
lich entfalten kénnen.

lhr Projektteam
Landesmodellprojekt ,,Sprache férdern®
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Aufbau und Einsatz des
Arbeitsmaterials

Das Praxismaterial besteht aus vier Kapiteln, die
sich jeweils einer Sprachlehrstrategie widmen. Die
Struktur jedes Kapitels ist gleich. Die Kapitel wurden so
konzipiert, dass Sie in einer Team-/Dienstberatung von
60-90 Minuten jeweils eine Strategie kennenlernen und
Uben kénnen.

[ ]
‘.‘ Der Informationsteil beinhaltet eine kurze, leicht
versténdliche Vorstellung der Strategie mit Beispielen.
Er ist bewusst praxisnah gehalten und verzichtet auf
wissenschaftliche Quellenangaben.

/Im Ubungsteil kénnen Sie die jeweilige Strategie
ausprobieren — als , Trockenlbung“ noch ohne Kinder.
Es ist wichtig, die Ergebnisse nach der Ubung im Team
gemeinsam auszutauschen, um eventuelle Missver-
stédndnisse oder Unklarheiten aufzulésen und unter-
schiedliche Erfahrungen zu besprechen.

w@“ Zur Bearbeitung der Beobachtungsaufgabe
schauen Sie den entsprechenden Beispielfilm auf der
DVD an. Wir empfehlen, den Film mehrfach anzusehen,
bevor Sie die Beobachtungsaufgabe bearbeiten.

Die Beispielfilme auf der DVD unterstreichen die Inten-
tion des jeweiligen Kapitels. Andere Aspekte der Szenen
kénnten Sie als widerspriichlich empfinden*. Wenn Sie
darliber sprechen, wie Sie die Sprachlehrstrategie ein-

fuhren, nutzen Sie diese Beobachtungen gerne fir eine
weiterflihrende fachliche Diskussion (siehe Implementie-
rungsempfehlungen S. 16).

Q Die Fragen zur fachlichen Vertiefung sollen Ihnen
helfen, weitere Aspekte zur Sprachférderung in den ge-
filmten Lesesituationen wahrzunehmen und kritisch zu
diskutieren.

Der Praxisauftrag beendet jedes Kapitel. Er un-
terstitzt Sie, das Gelernte im Alltagskontext anzuwen-
den, zu festigen, lhre Erfahrungen aufzuschreiben und
gemeinsam systematisch im Team zu reflektieren (emp-
fohlener Erprobungszeitraum: 2-4 Wochen).

Im Anhang befinden sich Kopiervorlagen der vier Praxis-
auftrage. Diese kénnen an das Team verteilt werden und
Reflexionsgrundlage zum néchsten Termin sein.

Das Arbeitsmaterial schlieBt mit Implementierungs-
empfehlungen. Sie mdchten Wege aufzeigen, wie
Sprachférderung statt eines einmaligen Projekts dauer-
hafter Bestandteil Ihres padagogischen Alltags wird.

Empfehlung: Nutzen Sie das vorliegende Arbeitsmateri-
al als gesamtes Team. So kdnnen Sie miteinander reflek-

tieren und Erfahrungen austauschen. Als Team koénnen
Sie langer und intensiver an einem Thema arbeiten und
sich damit Verdnderungen auch langfristig etablieren.

*Alle Filmsequenzen sind im Kita-Alltag der Modelleinrichtungen des Landesmodellprojektes ,Sprache fordern® entstanden. Die Personen in den
Videos sind keine Schauspieler und die Szenen sind nicht gestellt. Daher sind Ton- und Bildqualitat nicht immer optimal.



Kita-Alltag: Gesprachsanlass ,,Buch”

Dialogisches Lesen - was ist das
eigentlich?

Die meisten Kinder lieben es, wenn man ihnen vorliest.
Bei diesem ,,klassischen®, also dem uns vertrautem Vor-
lesen geht es darum, dass der Erwachsene dem Kind
die Geschichte des Buches ,erzahlt“, so wie sie aufge-
schrieben steht — eben vor-liest. Dabei Gbernimmt das
Kind die Rolle des Zuhoérers. Sprachliche Beitrage der
Kinder stéren eher.

Dieses Arbeitsmaterial méchte lhnen einen Weg vor-
stellen, wie Sie beim Vorlesen die Sprachentwicklung
des Kindes - Uber das Zuhéren hinaus — unterstit-
zen kénnen. Dabei ist das Buch nunmehr der Anlass,
bei dem sich Kind wie Erwachsener treffen, um ge-
meinsam Uber dieses Buch zu kommunizieren. Die
Sprachférderung nennt dieses gemeinsame Gesprach
Dialogisches Lesen.

Inhaltliche Einfiihrung

Es gibt zahlreiche Studien, die nachgewiesen haben,
dass die haufige Durchflihrung des Dialogischen Lesens
die kindliche Sprachentwicklung positiv beeinflusst.

Was gibt es zu beachten beim Dialogischen Lesen?

= Einfach ausgedriickt: Sprache kommt von sprechen.
Daher ist Ihr Ziel, das Kind zum Sprechen und Erzéhlen
zu ermutigen. Mit welchen Techniken Sie dies errei-
chen, zeigen lhnen die folgenden Kapitel zu den
Sprachlehrstrategien. Umso weniger Sie erzdhlen
(Monolog), umso mehr Raum ist fiir die sprachliche Ent-
faltung des Kindes und ein echtes Gesprach zwischen
Ihnen beiden.

= Losen Sie sich vom Text. Es geht nicht darum, ein Buch
von Beginn bis Ende zu behandeln. Die Geschichte
des Buches tritt hinter der Absicht zurlick, ins Ge-
spréach zu kommen.

® Esist entscheidend, dass auch Sie die Rolle des Zuh6-
rers einnehmen. Beim aufmerksamen Zuhodren bege-
ben Sie sich auf kindliche Blickhdhe, halten Blickkon-
takt, wenden sich dem Kind kérperlich zu, zeigen lhr
Interesse, an dem, was das Kind sagt und geben ihm
genugend Zeit, auszureden.
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Orte und Auslagen kénnen Lust auf
gemeinsame Buchzeit machen.

Was braucht man zum Dialogischen Lesen?

Es ist ein groBer Vorteil, dass Sie bereits alles in Ihrer
Einrichtung haben, was Sie zur Umsetzung des Dialogi-
schen Lesens brauchen: einen gemdutlichen Ort, neugie-
rige und wissensdurstige Kinder und Bicher. Nicht alle
Bicher eignen sich gleichermaBen fir die gemeinsame
Buchbetrachtung. Lassen Sie sich von den Interessen
und Vorlieben der Kinder leiten. Und probieren Sie aus.

Warum ist die gemeinsame Buchbetrachtung so
geeignet zur Sprachférderung?

= Sie findet in einem geschitzten Rahmen, d. h. idealer-
weise ohne Stérungen oder Ablenkungen, statt.

= Sie haben wahrend der Buchbetrachtung keine ande-
ren Aufgaben zu erledigen. Sie kénnen sich ganz auf
die ,Sprach- oder Leseinsel“ zurlickziehen.

= Sie haben beim Dialogischen Lesen Zeit, die Kinder zu
beobachten.

= In den meisten Féllen haben Sie beim Buchbetrachten
die volle Aufmerksamkeit der Kinder. Eine ideale Lern-
situation!

® Sie kénnen mit den Kindern ins Gesprdch kommen.
Und die Kinder mit Ihnen.

= Beim Dialogischen Lesen kénnen Sie ganz gezielt auf
den Sprachstand des Kindes eingehen: Sie héren ja
das einzelne Kind sprechen. Gerade auch Kinder, die
Deutsch als Zweitsprache lernen, profitieren davon.

= Sprachlehrstrategien lassen sich gezielt und gehauft
einsetzen. Damit férdern Sie u.a. die Entwicklung des
Wortschatzes, der grammatischen F&higkeiten und
der Aussprache.

= Die Bilder und Themen der Bicher bieten zahlreiche
Gesprachsanldsse, teilweise Uber das eigene Erleben
hinaus.

= Die Kinder kdénnen beim Dialogischen Lesen eigene
Erfahrungen einbringen und reflektieren.



Sprachférderung geht auch im Freien.

= Jeder echte Dialog bedeutet Wertsch&tzung. Die Kin-
der fuhlen sich durch lhre dialogische Grundhaltung
wertgeschéatzt und gestérkt.

= Die gemeinsame Buchbetrachtung gibt Gelegenheit
fir kérperliche Nahe. Kleine und auch gréBere Kinder
genieBen das und festigen damit ihre Beziehung zu
Ihnen.

= Den meisten von uns machen Lesezeiten mit Kindern
SpaB. Trotzdem ist es fir das Gelingen wichtig, dass
beide Seiten Lust darauf haben.

Rahmenbedingungen des Dialogischen Lesens

Gunstige Rahmenbedingungen haben Sie dann erreicht,
wenn Sie und die Kinder sich beim Buch anschauen
wohlftihlen, Sie mdglichst nicht gestért werden, wenn
alle beteiligten Kinder gut sehen und hdéren und sich ins
Gespréach einbringen kdnnen. Diese glinstigen Rahmen-
bedingungen kdénnen allein Sie herstellen. Manchmal
entstehen sie auch spontan. Die Beispielfiime auf der
beiliegenden DVD zeigen bewusst verschiedene M&g-
lichkeiten, mit Kindern Blicher anzuschauen. Sie zeigen
unterschiedliche Orte und Raume, Sitzpositionen, Grup-
pengroBen, Altersdurchmischungen, Bicher u.a.

Inhaltliche Einfiihrung

Probieren Sie es aus und tauschen Sie sich im Team zu
Ihren unterschiedlichen Erfahrungen aus.

Tipp: Wenn Sie sich selbst dabei filmen, haben Sie die

Chance, sich hinterher — in Ruhe — bei der Arbeit zuzu-
schauen bzw. die Kinder nochmals zu beobachten.

Fur welche Kinder ist das Dialogische Lesen
geeignet?

Sie werden schnell herausfinden, dass das Dialogische
Lesen fur alle Altersgruppen geeignet ist. Wir wissen,
dass auch Kinder mit nicht-deutscher Muttersprache von
dieser Methode profitieren. In den Beispielfilmen sehen
Sie Uberwiegend Krippenkinder. Das rihrt daher, dass
inzwischen bekannt ist, dass die Sprachentwicklung von
sehr jungen Kindern (Krippenalter) leichter zu beeinflus-
sen ist als die von Kindern nahe dem Schuleintritt.

Wie oft biete ich den Kindern die gemeinsame
Buchbetrachtung an?

So oft wie mdglich! So oft die Kinder auf Sie zugehen.
So oft Sie Lust darauf haben. Wenn Sie das Dialogische
Lesen mithilfe der Sprachlehrstrategien zwei- bis drei
Mal pro Woche anwenden, bringen Sie die Sprachent-
wicklung der Kinder messbar voran.
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1 Gemeinsame Aufmerksamkeit

‘.
28 Was ist das?

Der Erwachsene und das Kind richten ihre Aufmerk-
samkeit auf denselben Gegenstand bzw. dasselbe Ge-
schehen - Sie schieben Ihre ,Lichtkegel“ Gibereinander
(U. Ritterfeld, o.J.) — wie zwei Taschenlampen. Diese
Momente sind ideale Sprachlern-Momente. Ziel ist, das
vom Kind selbst gewahlte Interesse wahrzunehmen und
weiterzuflihren. Sie profitieren davon, wenn Sie dem
Kind in dieser Situation die Fihrung Uberlassen. Denn
Kinder lernen dann mihelos und schnell, wenn wir uns
auf ihr selbst gewahltes Thema einlassen.

Sie konnen Gemeinsame Aufmerksamkeit her-

stellen, indem Sie in der Kommunikationssituation

Fiihrung abgeben, d.h.

= genau beobachten — wo schaut das Kind hin? Wo-
riber will es sprechen? Was zeigt uns seine Gestik,
Mimik und Kérperhaltung?

= abwarten - nicht sofort selbst handeln oder sprechen,
sondern dem Kind Zeit geben, zuerst zu agieren (z.B.
Seite umblattern). Kinder brauchen haufig wesentlich
mehr Zeit als Erwachsene. Flr uns Erwachsene keine
leichte Aufgabe! Aber es lohnt sich: Warten gibt uns
die Chance, Kinder und ihre Interessen kennenzu-
lernen.

= zuhoren - dies ermuntert das Kind, sich selbst zu du-
Bern und bringt evtl. ein Gespréach in Gang. Denn
wichtig: Sprache kommt von (selber) sprechen. Kinder
lernen am besten, wenn sie aktiv sein dirfen. ... Und
wir Erwachsene bekommen beim Zuhéren die Chan-
ce, das Kind und auch seine Sprachfertigkeiten ken-

nenzulernen. Wenn wir aufmerksam zuhdren, statt zu
reden und zu lenken, kdnnen wir das Kind besser ver-
stehen und unsere Antwort an die Féhigkeiten des Kin-
des anpassen.

Hinweis: Die Gemeinsame Aufmerksamkeit lasst sich
beim Buchanschauen gut einsetzen und lben. Aber

auch in vielen anderen Gesprachssituationen ist sie eine
wirksame Strategie, um gerade auch sprachschwachen
Kindern mehr Gesprachsbeitrage zu ermdglichen.




gLl
@& Beobachtungsaufgabe

Schauen Sie sich den Praxisfilm 1, Piratenwimmelbuch®
an. Wie ist es der Erzieherin gelungen, Gemeinsame
Aufmerksamkeit herzustellen?

(Hintergrundinformation zum Video: Der Junge in der Aufnahme ist der
Erzieherin wegen seiner verzégerten Sprachentwicklung aufgefallen.

Gemeinsame Aufmerksamkeit lasst sich auch mit mehreren Kindern
herstellen.)

Diskutieren Sie im Team folgende Fragen:

= Hat die Erzieherin im Film die Fihrung abgegeben?
Woran kénnen Sie das erkennen?

= Woran koénnen Sie die sprachforderliche Grundhaltung
der Erzieherin noch erkennen?

Q Fragen zur fachlichen Vertiefung

Schauen Sie sich die Aufnahme weitere Male an!

= Was tut die Erzieherin noch, um mit dem Jungen in
den Dialog zu kommen?

= Was kénnen Sie Uber die sprachlichen Fahigkeiten des
Jungen sagen?

= Diskutieren Sie, wie die Situation ohne Gemeinsame
Aufmerksamkeit verlaufen wére (z. B. beim klassischen
Vorlesen)?

= Achten Sie einmal verstarkt auf die Gestik und Mimik
des Kindes. Was fallt Innen auf?

= Welche Ideen haben Sie, wie sich die Sprachwicklung
dieses Kindes im Kita-Alltag unterstitzen lieBe?

Praxisauftrag

Erproben Sie nun in der n&chsten Zeit die Strategie der
Gemeinsamen Aufmerksamkeit.

Sie kdnnen dafir den Auswertungsbogen ,Praxisauf-
trag 1“ im Anhang (S.17) verwenden. Darin kénnen Sie
Erfahrungen, Beobachtungen und Fragen festhalten und
in der nachsten Teamberatung aufgreifen.
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2 Verbesserte Wiederholung mit
Bestatigung

[ )
‘-. Was ist das?

Kinder sind Sprachlerner. Sie sprechen nicht nach Du-
denregeln und halten sich auch nicht an géngige Sprech-
gewohnheiten. Jedem Erwachsenen fallt dies auf. Wie
kénnen Sie aber fehlerhafte Aussagen korrigieren, ohne
das Kind zu entmutigen?

Die Strategie der Verbesserten Wiederholung unterstitzt
die kleinen Sprachlerner sinnvoll: Der Erwachsene weist
bei der Strategie der Verbesserten Wiederholung das
Kind nicht ausdrticklich auf seinen sprachlichen Fehler
hin, sondern wiederholt die AuBerung des Kindes in kor-
rekter Form. Das Kind kann, ohne kritisiert worden zu
sein, ,nebenbei“ lernen. Es hort den eigenen Satz un-
mittelbar noch einmal — in richtiger Form. Das Kind kann
selbst entscheiden, ob es die AuBerung aufgreifen oder
mit dem Gesprach fortfahren méchte. Wirden Sie direkt
kritisieren, wére das Kind leicht frustriert. Mit dem Mit-
tel der Verbesserten Wiederholung sind Sie sprachliches
Vorbild und Férderer zugleich.

Ein weiterer Vorteil: Das Kind merkt, dass Sie ihm zuh6-
ren. Das starkt das Selbstbewusstsein und macht ihm
Lust, weiter zu erzéhlen.

Wichtig: Bestatigen Sie das Kind erst und wiederholen
dann, was es gesagt hat. Damit binden Sie die Aufmerk-

samkeit des Kindes weiter und verstéarken die naturliche
Begeisterung des Kindes an den eigenen AuBerungen.

Beispiele

1 Kind: ,Ich hab meine Nane aufesst.“
Erzieherin: ,Schon, du hast deine Banane
aufgegessen.*

2 Kind: ,Das iss Hotte Hih!“
Erzieherin: ,,Genau! Das ist ein Pferd.

3 Kind: ,Necke! Necke!“
Erzieherin: ,Eine Schnecke. Mh, ist das eine
Schnecke?” (Abwarten) ,Oder ist das vielleicht ein
Marienkafer?“

Es kommt immer wieder vor, dass (gerade kleine)
Kinder noch nicht die richtigen Namen fur die Dinge be-
nutzen (z.B. ,Necke" statt ,Marienkéafer”). Dann féllt es
uns schwer, es zu bestétigen.

Tipp: Wiederholen Sie das ausgewé&hlte Wort des Kin-
des trotzdem positiv in verbesserter Form (Anwendung

der Sprachlehrstrategie). Dann schlagen Sie z.B. in
Frageform die richtige Benennung vor (siehe Beispiel 3).

/ Ubung zur Verbesserten Wiederholung
mit Bestéatigung

Die Tabelle auf der né&chsten Seite listet typische Satze
von Kindern auf. Wie kdnnen Sie die Verbesserte Wie-
derholung mit Bestétigung hier anwenden? Notieren Sie
mogliche Reaktionen und diskutieren Sie diese im Team.



Kind Erzieherln

Schau ma, ein
dohter Dator!

Beispiel:
Genau, ein groBer Traktor!

Baby tinken. Stimmt, ...

Mama aua macht.

Lara will auf den
Schaukel.

Is hab danz allein
H&nde wascht.

Ich mag Apfels.

Morgen Oma
tommt?

Wiklee
@ Beobachtungsaufgabe

Schauen Sie sich den Praxisfilm 2 ,, Tierbuch Krippe* an.
Achten Sie besonders auf den Einsatz der Verbesserten
Wiederholung mit Bestétigung.

Fir die Teamdiskussion hilfreiche Fragen:

= Inwieweit hat die Erzieherin die besprochene Sprach-
lehrstrategie konsequent angewendet?
Besttigt sie die AuBerungen der Kinder?

= Welche Wirkung der Verbesserten Wiederholung auf
die Kinder kdnnen Sie beobachten?

= Gelingt es der Erzieherin, Gemeinsame Aufmerksam-
keit herzustellen? Wie?

Tipp: Es ist sehr anspruchsvoll, mehrere Aspekte gleich-
zeitig zu beobachten. Einfacher wird es, wenn Sie oben

genannte Fragen an verschiedene Teammitglieder ver-
teilen. Es ist sicher hilfreich, die kurzen Videosequenzen
mehrmals anzusehen.

Q Fragen zur fachlichen Vertiefung

= Welche Mittel setzt die Erzieherin noch ein, um die
Buchsituation sprachférderlich zu gestalten?

= Was lieBe sich lhrer Meinung nach verbessern?

= Achten Sie einmal auf die unterschiedlichen Redean-
teile der Kinder. Was kénnte die Erzieherin noch tun,
um stille Kinder am Gesprach zu beteiligen?

= Tauschen Sie sich Uber die Buchwahl aus.

Praxisauftrag

Erproben Sie nun in der nachsten Zeit die Strategie der
Verbesserten Wiederholung mit Bestétigung. Notieren
Sie im Auswertungsbogen im Anhang (S.18) Erfah-
rungen, Beobachtungen und Fragen und bringen ihn
zum n&chsten Arbeitstreffen mit.
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3 Verbesserte Wiederholung mit
Erweiterung

‘.
28 Was ist das?

Die Verbesserte Wiederholung mit Erweiterung baut
auf der Strategie aus Kapitel 2 auf. Zuséatzlich zur Be-
statigung und der korrekten Wiederholung erweitert der
Erwachsene das sprachliche Angebot fir das Kind um
einzelne Worter oder Satze. Er bleibt aber thematisch
bei dem, was das Kind gesagt und woflr es sich gerade
interessiert hat. Kinder lernen dann am besten sprechen,
wenn ihnen Worter und Séatze der nachst hdheren Ent-
wicklungsstufe angeboten werden. Forschungen haben
gezeigt, dass Kinder mit sprachlichen Verzégerungen
nicht Uberfordert sondern von ihren Bezugspersonen
eher unterfordert werden. Daher unterstitzt die hdufige
Umsetzung dieser Sprachlehrstrategie den sprachlichen
Fortschritt der kleinen Sprachlerner.

Beispiele

1 Kind (2;2): ,Deht s(ch)wer.”
Erzieherin: ,Ja das geht schwer. Der ReiBver-
schluss geht wirklich schwer. Ich helf* Dir.“

2 Kind (4;7): ,Das ist tlebt, die zwei zusammen-
detlebt.”
Erzieherin: ,Stimmt, die zwei Schnitten kleben
zusammen. Der Honig hat die zwei Schnitten
zusammengeklebt.

Hinweis: Sie kdnnen die Verbesserte Wiederholung mit

Erweiterung sowohl bei ganz jungen Kindern als auch
bei alteren Kindergartenkindern einsetzen.




4

Die Tabelle listet typische Kinder-Satze auf. Wie kénnen
Sie die Verbesserte Wiederholung mit Erweiterung hier
anwenden? Notieren Sie Vorschlage. Vergleichen Sie Ihre
Antworten im Team und Uberlegen Sie gemeinsam, was
das Kind aus lhrer Erweiterung (sprachlich) lernen kann.

Kind Erzieherln

Essen das! Beispiel:

Genau, Du méchtest das essen.
Leni mdchte den Joghurt jetzt
essen.

A Puppe.
Hose nass.
Ich aufmachen!

Wauwau
(zu einer Katze)

Achso, Du siehst einen ...

Der Bieftager
tommt.

Du mein Trinken
auspacken!

Nee, ich hab alle
Blumen gegieft.

Schauen Sie sich den Praxisfim 3 ,Wimmelbuch“ an.
Achten Sie beim Anschauen v.a. auf den Einsatz der
Verbesserten Wiederholung mit Erweiterung. Am besten
notieren Sie Beispiele aus der Aufnahme.

Fur die Teamdiskussion hilfreiche Fragen:
Wie reagieren die Kinder auf die Wiederholungen und
Erweiterungen der Erzieherin?

Q

Wie schatzen Sie die Rahmenbedingungen dieser Lese-
situation ein? (Raum, Anzahl der Kinder, Position
zum Buch, Buchauswahl etc.) Welche Faktoren sind
sprachférderlich? Und welche sprachhemmend?

Wie ist die Umsetzung der Strategie Flhrung abge-
ben gelungen? (Etwa: Wer héalt das Buch? Wer lenkt
den Blick und die Themen? Entstehen Sprechpausen?
Beobachtet die Erzieherin die Kinder?)

Erproben Sie nun in der ndchsten Zeit die Strategie der
Verbesserten Wiederholung mit Erweiterung.

Um I|hre Erfahrungen festzuhalten, kénnen Sie den
Auswertungsbogen ,Praxisauftrag 3“ im Anhang (S.19)
verwenden. Bringen Sie ihn zum nachsten Arbeitstreffen
mit.



4 Sprachférderliche Fragen

‘.
28 Was ist das?

Wenn wir Fragen stellen, zeigen wir prinzipiell ein Interes-
se an der anderen Person. Unsere Fragen unterscheiden
sich aber darin, welche Antwort sie zulassen. Einerseits
gibt es geschlossene Fragen, die ein Kind mit nur einem
Wort beantworten kann. Sie werden haufig zum Abfra-
gen von Wissen benutzt (siehe Beispiel 1).

Fragen, die eine umfangreiche Antwort (z. B. einen Satz)
zulassen bzw. ein Gespréach in Gang bringen, bezeich-
nen wir als offene Fragen oder auch sprachférderliche
Fragen (siehe Beispiel 2).

Beispiele

1 Wie heiBt denn der Junge hier? Was ist denn das
hier? (so genannte Quizfragen)
Kann die Ente schwimmen? (Ja-Nein-Frage)
Ist der Ball rot oder blau? (Alternativfrage)

2 Was passiert denn hier?
Warum weint der Junge?

Jede dieser Fragetypen erfillt einen anderen Zweck. Fur
Sie als padagogische Fachkraft ist es wichtig, sich beim
Buch anschauen bewusst zu werden, welche Art Fra-
gen Sie an die Kinder stellen. Offene Fragen sind in der
Regel am besten dafir geeignet, Kinder zum Erz&hlen
zu bringen.

B

Lea, erzahl* doch mal, was ist hier los?

Voraussetzung fur den gezielten Einsatz sprachférderli-
cher Fragen ist die gemeinsame Aufmerksamkeit. Orien-
tieren Sie sich bei Ihren Fragen also am Interesse des
Kindes. Und achten Sie darauf, wann das Kind das Inte-
resse verliert.

Tipp: Gerade fir sehr kleine Kinder ist eine deutliche
Fragemelodie sehr wichtig. So fallt es ihnen leichter, Fra-
gen als Fragen zu erkennen.

Wichtig: Fragen stellen heiBt auch Zuhéren mussen!
Kinder bendtigen haufig mehr Zeit zum Antworten.
Geben Sie ihnen diese Zeit. Sie kdénnen sie fir lhre
Beobachtungen nutzen.

Hinweis aus der Praxis: Vermeiden Sie Abfragen, da
die Kinder dabei relativ schnell die Freude am Antworten
verlieren. (Beispiel: Wo ist die Kuh? Wie macht die Kuh?
Was ist das? Und das?)
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Schauen Sie sich den Praxisfiim 4 ,Teddy Brumm®“ an.
Richten Sie lhre Aufmerksamkeit auf die Fragen der
Erzieherin. Welche Fragen stellt sie? Sammeln Sie die
verwendeten Fragen und entscheiden dann im Team da-
riber, ob die Frage sprachférderlich oder eher sprach-
hemmend war.

Q Fragen zur fachlichen Vertiefung

= Wie schitzen Sie die Rahmenbedingungen dieser
Lesesituation ein? (Raum, Anzahl der Kinder, Posi-
tionzum Buch, Buchauswahl etc.) Welche Faktoren sind
sprachforderlich? Und welche eher sprachhemmend?

= Wie ist die Umsetzung der Strategie Fiihrung abgeben
gelungen?

= Welche Sprachlehrstrategien hat die Erzieherin darl-
ber hinaus eingesetzt?

® Beobachten Sie die unterschiedlichen Redeanteile
der Kinder. Was kénnte die Erzieherin noch tun, um
stille Kinder am Gesprach zu beteiligen?

/ Ubung zum sprachfdrderlichen Fragen

Nehmen Sie sich in Dreier-Gruppen ein Kinderbuch.
Kollegin | (Rolle der Erzieherin) schaut sich gemeinsam
mit Kollegin Il (Sprachlerner) das Buch an und stellt dem
Sprachlerner sprachférderliche Fragen. Die dritte Kolle-
gin beobachtet die Ubung aufmerksam, notiert die ver-
wendeten Fragen und gibt am Ende Rickmeldung.

Es ist wichtig und aufschlussreich, dass sich Kollegin |
und Kollegin Il danach dartber austauschen, wie es
lhnen in der Ubung ergangen ist. Was fiel leicht oder
schwer? Was war angenehm, was hemmend?

Stellen Sie lhre Erfahrungen im Team vor.

Praxisauftrag

Bitte nehmen Sie sich an mdglichst vielen Tagen vor,
die Strategie der sprachférderlichen Fragen besonders
h&ufig anzuwenden. Notieren Sie lhre Erfahrungen im
Anhang (S.20) und tauschen Sie sich im Team dazu
aus.
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Sie haben nun nicht nur vier Sprachlehrstrategien ken-
nengelernt und erprobt, sondern Sie haben sich auf den
Weg gemacht, lhre Sprachférderkompetenz weiter zu
entwickeln. Nun kommt es darauf an, lhre neuen Fahig-
keiten in den Alltag zu Ubertragen und weiter zu verfei-
nern. Wir empfehlen daher Folgendes:

Schauen Sie sich die Aufnahmen auf der beiliegen-
den DVD haufiger an und diskutieren Sie im Team wei-
tere Fragestellungen dazu, z.B.

Wie schétzen Sie die Rahmenbedingungen dieser
Lesesituation ein? Sind sie sprachférderlich?

Wendet die Erzieherin alle vier Sprachférderstrategien
an?

Kdnnen Sie erkennen, welche kommunikative Grund-
haltung die Erzieherin hat?

Was koénnte die Ursache fur die unterschiedlichen
Redeanteile der Kinder sein? Wie kdnnte die Erziehe-
rin lhrer Meinung nach erreichen, dass sich alle Kinder
am Gesprach beteiligen?

Wie kdénnen wir in unserer Einrichtung, in unserem
Alltag solche ,Leseinseln® anbieten?

Filmen Sie sich gegenseitig beim Dialogischen Lesen
und besprechen Sie die Aufnahme hinterher im Team.
Zur Unterstiitzung dieser Reflexion im Team finden Sie
Feedbackregeln im Anhang (S. 22). Konzentrieren Sie
sich bei der Auswertung auf die gelungenen Aspekte der
Lesesituation. Was kann das Team aus der Videoaufnah-
me lernen?

Der Beobachtungsbogen ,Auswertungshilfen fir die
Videoanalyse im Team“ im Anhang (S.21) wurde im
Landesmodellprojekt erprobt und kann Sie beim struk-

turierten Beobachten der kitaeigenen Aufnahmen unter-
stltzen.

Wenn Sie sich sicher bei der Anwendung der Sprach-
lehrstrategien am Buch fiihlen, lenken Sie Ihre Konzen-
tration auf die Anwendung im freien Gesprach. Auch hier
gilt: Beginnen Sie mit der Gemeinsamen Aufmerksam-
keit. Tauschen Sie sich regelmé&Big im Team zu lhren Er-
fahrungen aus.

Nehmen Sie alle Teammitglieder mit auf den Weg der
alltagsintegrierten Sprachférderung. Sehen Sie die Be-
schaftigung und konsequente Umsetzung der Sprach-
lehrstrategien im Alltag als Teamaufgabe. So kénnen Sie
Veranderungen erfolgreicher und dauerhafter umsetzen.

Informieren Sie die Eltern Uber Ihre fachliche Aus-
einandersetzung mit dem Thema Sprachférderung. So
koénnen die Eltern Sie als kompetenten Wegbegleiter der
Sprachentwicklung ihres Kindes wahrnehmen. Wir emp-
fehlen lhnen, die selbst gedrehten Filmsequenzen auch
als Grundlage fur Entwicklungsgesprache und Eltern-
abende zu nutzen.

Viel Erfolg!



Anhang | Praxisauftrag 1

Landesmodellprojekt

»~Sprache fordern
‘ w geférdert durch
X o 5 den Freistaat
Berufshildungswerk Leipzig Sachsen

zu bearbeiten bis:

Praxisauftrag1 Gemeinsame Aufmerksamkeit

Versuchen Sie, in der néchsten Zeit so oft wie méglich beim Buchanschauen Gemeinsame Aufmerksamkeit
mit einem Kind herzustellen. Versuchen Sie dabei, bewusst abzuwarten, zu beobachten und zuzuhéren.

Wie gelingt mir das? Was fallt mir dabei auf (an dem Kind, an mir selber)?

Welche anderen Situationen in meinem Arbeitsalltag sind geeignet, um Gemeinsame Aufmerksamkeit
herzustellen?

Welches Verhalten kann ich dabei am jeweiligen Kind beobachten?

Welche Fragen sind bei mir wahrend der Erprobung entstanden?

Tauschen Sie sich im Team uber Ihre Erfahrungen aus.

© 2011 Berufsbildungswerk Leipzig ~w

prache.bbw-leipzig.de

VergréBern Sie diese Vorlage auf
175 % und Sie erhalten den Bogen

in DIN-A4-Gro6Be.
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Anhang | Praxisauftrag 2

VergréBern Sie diese Vorlage auf
Landesmodellprojekt 175 % und Sie erhalten den Bogen

»~Sprache fordern .
o wW o in DIN-A4-GroBe.

X o den Freistaat
Berufshildungswerk Leipzig Sachsen

zu bearbeiten bis:

Praxisauftrag 2 Verbesserte Wiederholung
mit Bestétigung

Gestalten Sie in lhrer Gruppe Lesesituationen. Erproben Sie dabei die Strategie Verbesserte Wiederholung
mit Bestétigung moglichst haufig.

Gelingt mir diese Strategie gut? Was war schwierig?

Welche Verbesserungen mache ich am haufigsten?

Wie reagieren die Kinder auf die Verbesserte Wiederholung mit Bestétigung?

Welche Fragen sind bei mir wahrend der Erprobung entstanden?

Tauschen Sie sich im Team uber Ihre Erfahrungen aus.

© 2011 Berufsbildungswerk Leipzig

w.sprache.bbw-leipzig.de



Anhang | Praxisauftrag 3

Landesmodellprojekt

»~Sprache fordern
‘ w geférdert durch
5 den Freistaat

Berufsbildungswerk Leipzig

Sachsen

zu bearbeiten bis:

Praxisauftrag 3 Verbesserte Wiederholung

mit Erweiterung

Erproben Sie in nachster Zeit die Strategie der Verbesserten Wiederholung mit Erweiterung moglichst
héaufig. Das gemeinsame Buchanschauen ist dafiir sehr gut geeignet.

Gelingt mir diese Strategie gut? Was war schwierig?

Wie reagieren die Kinder auf meine Erweiterungen? (z. B. Greifen sie meine Worte gleich auf? Verlangern
sich die Gespréache mit den Kindern dadurch?)

Bemerke ich Situationen oder Kinder, bei denen meine Erweiterungen besonders gut (oder schlecht)
aufgenommen werden?

Welche Fragen sind bei mir wahrend der Erprobung entstanden?

Tauschen Sie sich im Team uber Ihre Erfahrungen aus.

© 2011 Berufsbildungswerk Leipzig ~w

prache.bbw-leipzig.de

VergréBern Sie diese Vorlage auf
175 % und Sie erhalten den Bogen

in DIN-A4-Gro6Be.
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Anhang | Praxisauftrag 4

VergréBern Sie diese Vorlage auf
Landesmodellprojekt 175 % und Sie erhalten den Bogen

»~Sprache fordern .
® wW o in DIN-A4-GroBe.

X o den Freistaat
Berufshildungswerk Leipzig Sachsen

zu bearbeiten bis:

Praxisauftrag 4 Sprachférderliche Fragen

Stellen Sie in der nachsten Zeit in der Buchsituation besonders haufig sprachférderliche Fragen.

Wie gelingt mir das? Was war schwierig?

Verandert sich das Gesprachsverhalten der Kinder durch meinen vermehrten Einsatz sprachférderlicher
Fragen? Was kann ich beobachten?

Bemerke ich einen Unterschied zwischen meinen Fragen flir jingere bzw. &ltere Kinder?

In welchen anderen Situationen im Kita-Alltag setze ich die sprachférderlichen Fragen noch ein?

Welche Fragen sind bei mir wahrend der Erprobung entstanden?

Tauschen Sie sich im Team uber Ihre Erfahrungen aus.

© 2011 Berufsbildungswerk Leipzig

v.sprache.bbw-leipzig.de



Anhang | Beobachtungsbogen

VergréBern Sie diese Vorlage auf

'-a“s":r:;‘:’f:'r'g;’:fk‘ 175 % und Sie erhalten den Bogen
(o b bw in DIN-A4-GroBe.

geférdert durch
X o 5 den Freistaat
Berufsbildungswerk Leipzig Sachsen

Kita: Datum:

Wl
& Beobachtungsbogen

Auswertungshilfen fiir die Videoanalyse im Team
Welche Strategien konnten Sie beobachten?

1. Gemeinsame Aufmerksamkeit (Blickkontakt, Abwarten, Beobachten, Zuhéren, Fiihrung abgeben)

2. Verbesserte Wiederholung mit Bestatigung/mit Erweiterung

3. Sprachférderliche Fragen (offene Formen, keine Quizfragen, am Interesse des Kindes orientiert)

4. Was ist mir zusatzlich positiv aufgefallen?

5. Welche Erkenntnis ziehe ich personlich aus dieser Filmsequenz?

© 2011 Berufsbildungswerk Leipzig ~ www.sprache.bbw-leipzig.de
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Feedbackregeln fur das
gemeinsame Uben der sprachforder-
lichen Strategien

Jedes Feedback lhrer Kolleginnen nach einer Ubung
oder einer Aufnahme hilft lhnen, sich selbst und lhre Wir-
kung auf andere besser kennenzulernen.

Beim Feedback-Geben sollten Sie allerdings bestimmte
Regeln berlcksichtigen, damit die Rickmeldung fir den
Adressaten auch konstruktiv und hilfreich ist:

€ Geben Sie Feedback immer direkt an den Adressaten
und sprechen Sie die Person direkt an. (Sprechen Sie zu
und nicht Giber jemanden, dem Sie Feedback geben.)

Beispiel: ,Elke, als Du vorhin ...“, nicht: ,Als sie vorhin
...“ (zur Gruppe/zum Leiter gewandt).

@ Nennen Sie maoglichst konkrete Beobachtungen. Hal-
ten Sie sich mit Spekulationen darlber zuriick, warum
der andere sich so verhalten hat.

Beispiel: ,Inge, mir ist aufgefallen, dass Dein Blick haufig
im Zimmer umher wanderte.“, nicht: ,Inge, Du hast Dich
gar nicht fir das interessiert, was die Kinder erzahlten.“

(3] Bemihen Sie sich, eine Sprechweise zu etablieren,
die das Selbstwertgefiihl des anderen nicht schadigt
und trotzdem das Ziel erreicht.

(4] Sprechen Sie in Ich-Botschaften, d.h. berichten Sie
von lhren eigenen (=subjektiven) Beobachtungen und
Eindriicken. Dann féllt es dem Beteiligten leichter, Ihr
Feedback anzunehmen.

Beispiel: ,Ich habe nicht verstanden, warum du ...
nicht: ,Man versteht einfach nicht, warum du ...“

@ Kritisieren Sie nicht zu viel! Jedem Menschen fallt es
schwer, Kritik auszuhalten. Eine Mischung aus positiven
und negativen Bemerkungen ist leichter zu akzeptieren.

Tipps, wenn Sie ein Feedback bekommen:

. Lassen Sie den anderen ausreden. Sonst werden
Sie nicht erfahren, was der andere zu sagen hat.

. Sie missen sich nicht rechtfertigen oder verteidigen.
Nehmen Sie das Gesagte als die (subjektive)
Meinung des anderen an. Sie missen ihn nicht richtig
stellen.

. Fragen Sie nach, wenn Sie nicht richtig verstanden
haben, was der andere meint. Wenn Ihnen Kklar ist,
was der andere sagen will, kénnen Sie entscheiden,
ob es fur Sie daraus etwas zu lernen gibt.

. Ja, und: Freuen Sie sich lber das Feedback. Wenn
sich keiner duBern wirde, hitten Sie keine Rickmel-
dung Uber Ihr Verhalten bzw. lhre Wirkung auf andere.
Das hort sich schwierig an, aber Sie werden sehen,
das ist nicht so schwer.

Viel Erfolg!
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